            Развитие критического мышления 
через чтение и письмо (РКМЧП) 
при обучении русскому языку.
Современные социально-экономические и общественно – политические изменения в обществе ставят учителя перед необходимостью развивать у своих учеников способность критически мыслить. Критическое мышление позволит им успешно справляться с требованиями 21 века, поможет глубже понять то, что они изучают и делают. В последнее время интерес многих учителей вызывает технология развития критического мышления через чтение и письмо (РКМЧП).
1.Возникновение и распространение технологии.
 Технология РКМЧП была разработана учеными и преподавателями Хобарт&Вильям Смит Колледж и Университета штата Северная Айова (США) Дженни Л. Стил, Кертис С. Мередит, Чарлзом Темплом и Скоттом Уолтером, которые являются членами консорциума «За демократическое образование». Технология предлагает систему конкретных методических приемов, которая может быть использована в различных предметных областях (филологической, математической, естественнонаучной и т.д.) и для учащихся разных возрастных групп (начальная школа, средняя школа, вузы, учреждения повышения квалификации). Это современная «надпредметная» универсальная технология, открытая к диалогу с другими педагогическими подходами и технологиями, ориентированными на решение актуальных образовательныхзадач. 
С 1996 года технология РКМЧП распространяется совместно Институтом «Открытое общество», Международной Читательской Ассоциацией и Консорциумом «За демократическое образование» и прошла апробацию в школах многих стран. В России она появилась в 1997 году; ее используют педагоги в Москве, Санкт-Петербурге, Самаре, Нижнем Новгороде, Новосибирске и других городах.
2.Цель работы.

Лично для себя привлекательность данной технологии мы видим в возможности развивать критическое мышление через чтение и письмо, через развитие культуры работы с текстом, так как в российской педагогике уделяется много внимания формированию информационной культуры учеников. Но практика сегодня показывает, что слишком малый процент выпускников школ реально владеют информационной культурой, культурой работы с текстом.

Цель данной  работы состоит в том, чтобы обобщить и проанализировать имеющиеся наработки по этой теме, а также поделиться небольшим опытом работы в применении методов и приемов данной технологии на уроках русского языка и литературы.

3.Особенности технологии.
Современного ученика чрезвычайно трудно мотивировать к познавательной деятельности, к поиску пути к цели в поле информации и коммуникации. Происходит это потому, что дети частенько испытывают серьёзные затруднения в восприятии учебного материала по всем школьным предметам и по языку, прежде всего. Конечно, всех интересует, в чём причина этого.

На наш взгляд, в недостаточно высоком уровне развития мышления и, прежде всего, критического. А это очень важно для человека в современном мире.

Критичность ума – это умение человека объективно оценивать свои и чужие мысли, тщательно и всесторонне проверять все выдвигаемые положения и выводы. Человек с критическим складом ума никогда не расценивает свои высказывания и суждения как абсолютно верные. Критическое мышление, т.е. творческое, помогает человеку определить собственные приоритеты в личной и профессиональной жизни. Предполагает  принятие индивидуальной ответственности за сделанный выбор. Повышает уровень индивидуальной культуры работы с информацией. Формирует умение анализировать и делать самостоятельные выводы, прогнозировать последствия своих решений и отвечать за них. Позволяет развивать культуру диалога в совместной деятельности.

Один из идеологов этой программы, преподаватель американской литературы профессор Дэвид Клустер (США),  определил  5 особенностей критического мышления.
Во-первых, критическое мышление самостоятельно, поскольку мышление может быть критическим только тогда, когда оно носит индивидуальный характер, то есть каждый ученик формулирует свои идеи и убеждения, дает свои оценки фактам и событиям, высказывает свое мнение. При этом собственное мнение не обязательно должно быть совершенно оригинальным: критически мыслящий человек не так уж редко разделяет чью-то точку зрения.
Во-вторых, информация становится отправным пунктом критического мышления и не является его конечной целью. Ведь чтобы дать собственную оценку чему-то, необходимо сначала накопить знания, факты, идеи, теории, гипотезы, связанные с данным вопросом. 
В-третьих, критическое мышление начинается с постановки вопросов или определения проблем, которые необходимо решить. Конечно, было бы очень неплохо, если бы это многообразие проблем и вопросов ученики могли разглядеть самостоятельно, но чаще этому приходится учить .Поэтому при подготовке к занятиям учитель сам определяет круг рассматриваемых проблем, а когда дети готовы к самостоятельной деятельности, помогает им четко их сформулировать.
В-четвертых, любое, даже самое оригинальное, мнение не должно быть голословным, то есть критическое мышление стремится к убедительной аргументации. «Критически мыслящий человек - утверждает Д. Клустер,- вооруженный сильными аргументами, способен противостоять даже таким авторитетам, как печатное слово, сила традиции и мнение большинства, им практически невозможно манипулировать» 
В-пятых,  критическое мышление  социально. Несомненно, что всякая мысль, идея проверяются и оттачиваются, если ими поделиться с другими. Когда мы обмениваемся мнениями, спорим, обсуждаем, мы уточняем и углубляем собственную позицию или понимаем и признаем ее ошибочность.

Все пять особенностей критического мышления могут воплощаться в различных видах учебной деятельности, и использоваться могут многие методические приемы, но при этом технология представляет собой целостную систему.

4.Базовая модель технологии.

Учебное занятие, проводимое по этой технологии, строится в соответствии с технологической цепочкой: вызов-осмысление-рефлексия. 





Первая стадия – вызов. Ее присутствие на каждом уроке обязательно. Эта стадия позволяет: 

- актуализировать и обобщить имеющиеся у ученика знания по данной теме или проблеме; 

- вызвать устойчивый интерес к изучаемой теме, мотивировать ученика к учебной деятельности; 

- сформулировать вопросы, на которые хотелось бы получить ответы; 

- побудить ученика к активной работе на уроке и дома.
 На стадии вызова   происходит актуализация имеющихся знаний по объявленной теме, т. е. еще до знакомства с текстом (под текстом понимается и письменный текст, и речь преподавателя, и видеоматериал) ученик начинает размышлять по поводу конкретного материала. На первом этапе включаются механизмы мотивации, определяется цель. В классе на стадии вызова учащиеся могут получать задание, потом путём мозговой атаки составить список того, что они знают или думают. Иногда мозговая атака проводится индивидуально с каждым учеником, иногда парами или с участием всей группы. Кто-нибудь записывает результат групповой мозговой атаки на доске, причём все идеи принимаются независимо от того, правильны они или нет. Затем преподаватель может задавать вопросы учащимся о том, что не обсуждалось в данный момент, но имеет непосредственное отношение к прочитанному. Во время этой фазы важно, чтобы учитель говорил как можно меньше и давал слово учащимся. Роль учителя состоит в том, чтобы выступать в качестве проводника, заставляя учащихся размышлять, однако, при этом внимательно выслушивая их соображения.
          На первой фазе осваивается несколько важных познавательных видов деятельности. Во-первых, обучаемый активно участвует в вызове того, что он знает о данной тематике. Это заставляет учащегося анализировать собственные знания на подступах к той теме, которую он начнёт разбирать во всех подробностях. Через эту первичную деятельность обучаемый определяет уровень собственных знаний, к которым постепенно добавляются новые знания. Это очень важно, так как знания становятся прочными, если они приобретаются в контексте того, что человек уже знает и понимает. И наоборот, информация будет быстро утрачена, если она предложена учащемуся без контекста или без увязки с теми знаниями, которые у него уже были.
Вторая цель фазы вызова – активизация обучаемого. Для того чтобы обучаемые осознанно и критически подходили к пониманию новой информации, они должны принимать активное участие в процессе обучения. Участие становится активным только тогда, когда учащийся начинает целенаправленно мыслить и выражать эти мысли словами, т.е. демонстрация знаний (себе и партнёру) происходит при активной мыслительной деятельности с помощью устной или письменной речи. Таким образом, полученные ранее знания выводятся на уровень осознания. Теперь они могут стать базой для усвоения новых знаний. Это даёт учащимся возможность эффективнее увязать новую информацию с известной. 
          Поскольку долгий процесс понимания – это процесс увязывания новой информации с предыдущими представлениями, очень важна третья цель стадии вызова. На этой стадии определяется цель предлагаемой темы. Существует два типа целей: цель, поставленная преподавателем в предлагаемом тексте, и цель, выбранная учащимся самостоятельно. Цели, выбранные самостоятельно, - более сильны, чем цели, определяемые извне. Обычно личный интерес определяет личную цель.  Обычно личный интерес определяет личную цель. Мотивация учебной деятельности снижается, если устойчивый интерес к ней отсутствует
Вторая стадия – осмысление. Здесь другие задачи. Эта стадия позволяет ученику: 

- получить новую информацию; 

- осмыслить ее; 

- соотнести с уже имеющимися знаниями;

- искать ответы на вопросы, поставленные в первой части. 
На стадии осмысления происходит непосредственная работа с текстом - чтение, которое сопровождается  действиями ученика: маркировкой, составлением таблиц, ведением дневника и т. д. В результате этого ученики получают новую информацию, соотносят новые и имеющиеся знания систематизируют полученные данные. Таким образом, ученик следит за собственным пониманием самостоятельно. Именно во время этой второй фазы обучаемый должен научиться самостоятельно и активно работать.
          Главная задача второй, смысловой, стадии состоит в том, чтобы, во-первых, поддержать у обучающихся активность, интерес и инерцию движения, созданную во время фазы вызова. Немаловажной задачей является и поддержание усилий обучаемых по отслеживанию у них собственного понимания. Хорошие учащиеся отслеживают свои мысли, встречаясь с новой информацией. Они перечитывают текст в том случае, если перестают его понимать. Они же и хорошие слушатели, так как, воспринимая сообщение, обычно записывают или задают вопросы о том, что не поняли. Пассивные учащиеся обычно просто игнорируют эти проблемы в понимании. Они не отдают себе отчёта  в возникающей путанице, в недоразумениях или даже в пропусках информации.
Третья стадия – рефлексия. Здесь основным является: 

- целостное осмысление, обобщение полученной информации;

- присвоение нового знания, новой информации учеником; 

- формирование у каждого из учащихся собственного отношения к изучаемому материалу. 

На стадии рефлексии осуществляется анализ, творческая переработка, интерпретация изученной информации. Работа ведется индивидуально, в парах или группах. 

На стадии рефлексии происходит обобщение информации, возрастает роль письма. Письмо помогает не только разобраться в материале и поразмышлять над прочитанным, но и высказать новые гипотезы. Рефлексия – это то состояние, когда информацию пропускаешь через свое видение. Именно на этой стадии учащиеся пересматривают то, что они когда-то знали, и расширяют свой мыслительный процесс. Именно в этой фазе способность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах – важное умение.  Оно требует вдумчивой рефлексии, основанной на богатом понятийном запасе.  Для учащихся эти новые знания обретают качество своих.  Когда учащиеся способны отслеживать собственное понимание, они соотносят новую информацию со своими установившимися представлениями, т.е. сознательно увязывают новое с уже известным. 
В технологии РКМЧП используются разные методы и приемы, применяемые как на определенном этапе ( вызов- верные и неверные утверждения; осмысление- инсерт; рефлексия-концептуальная таблица), так и в качестве стратегии урока в целом.
Рассмотрим те приемы, которые эффективно используются при обучении русскому языку и изучении литературы.

5.Характеристика приемов технологии.

Прием «Верные и неверные утверждения»
Этот прием может быть началом урока. Учитель предлагает ряд утверждений по определенной теме. Учащиеся , выбирая только верные высказывания, описывают заданную тему, ситуацию, систему правил. Например, в 7 классе по теме «Правописание предлогов» можно рассмотреть следующие утверждения:
а) все предлоги всегда пишутся отдельно от слов, с которыми они употребляются;

б) все предлоги пишутся в одно слово;

в) правописание производных предлогов надо запомнить;

г) в предложении предлог нельзя заменить другим предлогом;

д) производные предлоги можно спутать с самостоятельными частями речи.
Прием «Составление кластеров»
Кластер – прием систематизации материала в виде схемы (рисунка), когда выделяются смысловые единицы текста. Иногда такой способ называют «наглядным мозговым штурмом». 

Последовательность действий проста и логична: 

- посередине чистого листа (классной доски) написать ключевое слово или предложение, которое является «сердцем» идеи, темы; 

- вокруг «накидать» слова или предложения, выражающие идеи, факты, образы , подходящие для данной темы (модель «планеты и ее спутники»); 

- по мере записи, появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи. В итоге получается структура, которая графически отображает наши размышления, определяет информационное поле данной теме. 

В работе над кластерами необходимо соблюдать следующие правила: 

- не бояться записывать все, что приходит на ум; 

- дать волю воображению и интуиции; 

- продолжать работу, пока не кончится время или идеи не иссякнут; 

- постараться построить как можно больше связей; 

- не следовать по заранее определенному плану.

Система кластеров позволяет охватить избыточный объем информации. В дальнейшей работе, анализируя получившийся кластер как «поле идей», следует конкретизировать направления развития темы. 
Пример 1. В 6 классе при изучении темы «Правописание приставок пре-, при-» предлагаем выбрать из группы слов те, в которых есть знакомые им приставки 1 и 2 групп,   и вспомнить  правила, по которым они пишутся.
Составляется первоначальный кластер.
Приставки 1 группы:  в- (во-), вы-, до-, за-, на-, над-( надо-), не-, недо-, об-(обо-), от-(ото-), пере- ,по-, под-(подо-), пред-(предо-), с-, у- .Эти приставки всегда пишутся одинаково.
Приставки 2 группы: без-(бес-), вз-(вс-), воз-(вос-), из-(ис-), низ-(нис-), раз-(рас-), роз-(рос-), через-(черес-). В этих приставках перед глухими пишется с, а перед 
звонкими – з. 
Обязательно выясняем, почему слова с приставками пре-, при- не включены в кластер.
На стадии осмысления работаем с материалом для наблюдения, который представляет собой группы слов с приставками пре-, при- :

1) предобрый, пресветлый, премилый, престрого; преградить, непрестанный, преобразовать, препоручить.
2) привинтить, прикрутить, приклеить; приехать, прискакать, примчаться; пришкольный, приморский ,придорожный; приоткрыть, присесть, приподнять.

Вместе с учениками выясняем, отчего зависит правописание приставок 3 группы. При возникновении затруднений дети ищут ответ в тексте готового правила. 
Выводы заносятся в кластер.

Теперь необходимо обратиться к словам с неясным значением. 

- Почему они вынесены в отдельную группу?

- Объясните значение этих слов, сделайте морфемный разбор.
На этапе рефлексии совместными усилиями формируется итоговый кластер.

Готовый кластер несколько раз озвучивается. Озвучивание - обязательный этап, потому что дает возможность развивать речь учеников и формирует умение понимать логические схемы.
Составление кластеров можно предлагать ребятам в качестве домашнего задания, когда необходимо графически систематизировать ту или иную информацию.

На уроках литературы применяется несколько иной порядок составления кластера:
1.  Напишите ключевое слово или предложение в середине большого листа бумаги или на классной доске, или на другой поверхности, которую можно использовать для письма.
2.  Начните записывать слова или предложения, которые приходят вам на ум в связи с данной темой.
3.  По мере того, как у вас возникают идеи и вы записыва​ете их, начните устанавливать те связи между идеями, которые вам кажутся подходящими.
4.  Выпишите столько идей, сколько придет вам на ум, пока не закончится время или пока не будут исчерпаны все ваши идеи.
Нужно выполнять лишь несколько основных правил:
1.  Записывайте все, что приходит вам на ум. Не судите о качестве этих мыслей, просто записывайте их.          
2.  Не обращайте внимания на орфографию и другие фак​торы, сдерживающие письмо.
3.  Не переставайте писать, пока не выйдет время. Если идеи вдруг перестанут приходить вам на ум, то порисуйте на бумаге, пока у вас не появятся новые идеи.         
          На фазе вызова интереса лучше всего погружать учащихся в ассоциативное поле. Ассоциативное мышление – это выход на символы, на загадку слова, выход на историю, выход на культуру.
Пример 2. После чтения стихотворения Н.Заболоцкого «Некрасивая девочка» учитель спрашивает у учащихся: «Ребята, а что такое красота?» Далее учащиеся составляют кластер №1: каждый ученик записывает в центре листа вопрос, поставленный учителем, вокруг него записывает ассоциации и смыслы, которые возникли у него в связи с этой проблемой.
            Доброта                    Что есть красота?                    Природа 
                      Музыка                                                      Солнце       
                     Цветы    Улыбка     Душа     Любовь    Внешность 
            После обсуждения кластеров учитель обращается к учащимся с вопросами:
            - Почему люди обожествляют красоту? (Ей одной дана власть над прекраснейшими чувствами человеческих душ.)
            - А какое чувство человеческих душ вы считаете самым красивым, прекраснейшим? (Любовь)
              -   А что такое любовь?...
Прием «Инсерт».
Пример 3.
В 6 классе познакомить с понятием «Причастие» целесообразно при помощи приема «Инсерт».
На стадии вызова предлагаем шестиклассникам предположить, что такое причастие. На доске фиксируем высказанные мнения.  ( Предположений не много: дети говорят, что это какая-то часть речи).

Затем просим определить чести речи слов:  белый, белеет, белеющий, светлый, светлеет, светлеющий.

Мнения учащихся расходятся. Чтобы разрешить все сомнения, учитель предлагает найти ответы в учебном тексте.

На смысловой стадии перед самостоятельным чтением учебного текста дается целевая установка: по ходу чтения статьи делать в тексте пометки.

«V» - знаю;

«+» - новое;
«?» - есть вопросы.

Может быть несколько вариантов пометок:

2 значка – «+» и «V», 3 значка – «+», «V», «?». Или 4 значка – «+», «V», «?», «-» (думал иначе). Главное, чтобы значки ставились на полях по ходу чтения текста.
Имя прилагательное - это самостоятельная часть речи, которая обозначает признак предмета и отвечает на вопросы: какой? чей?  Имена прилагательные изменяются по родам, падежам, числам. Могут иметь краткую форму. В предложении прилагательные бывают определениями и сказуемыми.

Глагол - это самостоятельная часть речи, которая обозначает действие предмета и отвечает на вопросы: что делать? что сделать?  Глагол изменяется по временам, лицам, числам и родам.  В предложении обычно бывает сказуемым.
Причастие - это особая форма глагола, которая обозначает признак предмета по действию и отвечает на вопросы прилагательного:  какой? какая? какое? какие?
Причастие имеет признаки глагола:

вид – совершенный (что сделавший? решивший);
несовершенный (что делавший? решавший);

время - настоящее ( что делающий ? засыпающий);

прошедшее (что сделавший? заснувший);

возвратность - возвратное (обидевшийся);
невозвратное (обидевший);

признаки прилагательного:

род - ж. р.  бегущая, м. р. бегущий , с р.бегущее;
число – ед. ч. рисующий, мн. ч.рисующие;

падеж – и.п. живущий, р. п. живущего, д.п. живущему, в.п. живущего, т.п. живущим, п.п. о живущем;
может иметь краткую форму – построен, нарисована.

В предложении причастие является определением или сказуемым.

Задание. Отметьте знаком «+» причастия в следующем ряду: красный, краснеет, краснеющий, танцующие, танцуют, работа закончена, законченный, закончить.
Прочитав учебный текст один раз, возвращаемся к своим первоначальным предположениям.

Следующим шагом может стать заполнение таблицы «Инсерт», количество граф которой соответствует числу значков маркировки:

	«V» - знаю
	«+» - новое
	«?» - вопросы

	
	
	


Этот прием работает и на стадии осмысления. Для заполнения таблицы ученикам придется вновь вернуться к тексту. Таким образом, обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение. Технологический  прием «Инсерт» и таблица «Инсерт» сделают зримым процесс накопления информации, путь от старого знания к новому – понятным и четким.
На этапе рефлексии необходимо произвести обсуждение записей, внесенных в таблицу, или маркировки текста. Заканчивается работа озвучиванием таблицы, т. е. усвоенное знание проговаривается.
Прием «Составление грамматических алгоритмов».
Когда ученики уже имеют определенные знания по той или иной теме, можно установить связи между известными фактами. Каким  образом? Например, создать грамматические алгоритмы. Работая с алгоритмами, учащиеся приобретают осознанные навыки применения правил, что практически исключает их механическое использование и облегчает усвоение орфограмм. При отработке правописных навыков алгоритмы являются предметом и средством усвоения знаний, что способствует активному, углубленному повторению и закреплению правил орфографии, развитию самостоятельности учащихся в познавательной и практической деятельности.
Пример 4. При изучении темы «Н и НН» в отглагольных прилагательных и причастиях» совместно с учащимися составляется следующий алгоритм:
1) Оканчивается ли слово на – ованный-  -ёванный

[image: image1]
            Да                                                         Нет

     
[image: image2]       
         Нн (искл.:жеваный, кованый)                 н
2)                         Определяем вид

[image: image3]
Сов. вид.                                                  Несов.вид.

[image: image4]
     Нн(искл.:раненый)                                  н
3)                     Есть ли зависимые слова
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               Есть                                          Нет
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                нн                                                н
Пример 5. Правописание безударных гласных в корне.
Проверить, находится ли гласный под ударением


[image: image7]
             Да                                                       Нет

Написать тот                                            Изменить слово так, чтобы безударный

        гласный, который                                                   оказался под ударением
    слышится.                                                       
[image: image8]                   

                                                                можно изменить            нельзя изменить
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                                          Написать ту же букву,                       Обратиться к словарю  

                                           что и в ударном слоге.

Прием «Толстые и тонкие вопросы»
Прием «Толстые и тонкие вопросы» может быть использован на любой стадии урока: на стадии вызова – это вопросы до изучения темы; на стадии осмысления – вопросы по ходу чтения, слушания; на стадии рефлексии (размышления) – демонстрация понимания пройденного.

«Толстые и тонкие вопросы» могут быть оформлены в виде таблицы.

	Толстые?
	Тонкие?

	Дайте три объяснения:

почему?
Объясните: почему…?

Почему вы думаете…?
Почему вы считаете…?

В чем различие…?
Предположите: что будет, если…?
Что, если…?
	Кто…?
Что…?
Когда…?
Может…?
Будет…?

Мог ли…?

Как звать…?

Было ли…?

Согласны ли вы…?

Верно ли…?





По ходу работы с таблицей в правую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа. (Например: Какие производные предлоги пишутся в одно слово?) В левой колонке – вопросы, требующие подробного, развернутого ответа. (Например: Какие трудности существуют в правописании предлогов?)      

Пример 6. Вот какая может получиться запись на уроке обобщения в 7-ом классе по теме «Служебные части речи».

	Толстые?
	Тонкие?

	Назовите два признака, по которым служебные части речи отличаются от самостоятельных.

Объясните: в чем отличие производных предлогов от непроизводных, простых от сложных?

Какие трудности в правописании предлогов?

Объясните: почему одни союзы называются сочинительными, а другие – подчинительными?

Подробно расскажите о разрядах союзов по значению.

Какие трудности в правописании союзов?
Расскажите о разрядах частиц.

Предположите, что было бы, если одинаково писались бы служебные части речи и омонимичные им самостоятельные части речи. 
	Какие части речи называются служебными?
Как называются служебные слова, указывающие на различные грамматические отношения между словами в словосочетании и предложении?

Какие производные предлоги пишутся в одно слово?

Какие производные предлоги пишутся в два слова?

Как называются служебные слова, которые связывают между собой однородные члены предложения или части сложного предложения?
Перечислите простые союзы.

Перечислите составные союзы.

Чем можно заменить союз?

Верно ли, что служебные слова, которые служат для образования наклонений глагола и для выражения различных оттенков в предложении, называются частицами?





Таблицы толстых и тонких вопросов могут стать основой для исследований, дискуссий, эссе.

                                     Прием «Синквейн».
В переводе с французского слово «синквейн» означает стихотворение, состоящее из пяти строк. Данное стихотворение пишется по определённым правилам. Составление синквейна требует от ученика умения находить в учебном материале наиболее важные элементы, делать выводы и выражать всё это в кратких заключениях.
Это означает, что автор синквейна должен обладать глубоким знанием темы, иметь по ней собственное мнение и высказать его по определённым правилам.


Как же пишется синквейн? Условия его написания таковы:

           1.   На первой строке записывается одно слово – существительное. Это и есть тема синквейна. 

     2.   На второй строке пишутся два прилагательных, раскрывающих тему сиквейна. 

           3.   Третья строка – три глагола, описывающих действия, относящиеся к теме синквейна. 

           4.   На четвёртой строке размещается целая фраза – афоризм, при помощи которого нужно выразить своё отношение к теме. Таким афоризмом может быть крылатое выражение, цитата, пословица или составленная самим учеником фраза в контексте с темой. 

     5.   Пятая строка включает слово - резюме, которое даёт новую интерпретацию темы, выражает личное отношение автора синквейна к теме. 

Составляя синквейн, каждый реализует свои таланты и способности: интеллектуальные, творческие, образные. Если задание выполнено правильно, то синквейн обязательно получится эмоциональным. Ученики любят эти французские стихотворения особенно на уроках литературы, потому что они небольшие по объёму, составлять их несложно и довольно интересно. При помощи синквейна можно несколькими словами выразить всю суть литературного героя. При этом не только экономится время, но и проверяется одновременно прочитанность текста, глубина его понимания и способность ученика грамотно выражать свои мысли. Если 45 минут урока позволяют зачитать вслух лишь несколько сочинений, то свой синквейн представить сможет каждый, да ещё останется время чтобы всё обсудить.

Синквейны – превосходный способ контроля. Написать стихотворение грамотно, не прочитав текста, невозможно. Предлагаю познакомиться с несколькими синквейнами из моей собственной учительской практики. Ученики шестого класса составляли синквейны, посвящённые героям повести Владимира Осиповича Богомолова «Иван».
Иван.
Храбрый, смелый.
Переплывает, мстит, разведывает.
Иван никогда не сдаст.
Разведчик.


Иван.
Настоящий, храбрый.
Разведывает, убегает, погибает.
Мальчик, который служит Родине.
Разведка.
Дети всех возрастов с удовольствием сочиняют синквейны, но к старшим классам синквейны обретают более глубокое содержание. После изучения пьесы М.Горького «На дне» ученица 11 класса составила об одном из героев такой синквейн:

Сатин.

Умный, дерзкий.

Играет, спорит, думает.

Не герой дела, а герой слова.

Правдолюбец.
Очень эффективная художественная форма письменной 
рефлексии – эссе.

Эссе – это произведение небольшого объема, раскрывающее конкретную тему и имеющее подчеркнуто субъективную трактовку. Смысл этого задания можно выразить следующими словами: «Я пишу для того, чтобы понять, что я думаю». Это свободное письмо по предложенному тексту, в письме ценятся самостоятельность, умение понимать проблемы текста, проявление индивидуальности, оригинальность решения проблемы, достаточная аргументация и лаконичность. Если работа проходит на уроке, заранее оговариваются временные границы ее выполнения: 5, 10, 15, 20 минут (это – время, отведенное на «свободное письмо»). В зависимости от цели написания отбирается автором и содержание. В любом случае эссе – художественная форма размышления, подталкивающая ученика обратиться к собственному, может быть и противоречивому, опыту.

Модель написания эссе. 
1.   Предварительный этап (инвентаризация): вычленение наиболее важных факторов, понятий и т.д.

2.   Работа над черновиком.
3.   Правка. Может осуществляться в паре.

4.   Редактирование. Исправление замечаний, сделанных в ходе правки.
5.   Публикация, т.е. чтение перед аудиторией.

Возможный алгоритм написания эссе.

1.   Обсуждаемая тема (проблема).
2.   Собственная позиция.
3.   Краткое обоснование.

4.   Возможные возражения, выдвигаемые слушателями.

5.   Причина, по которой заявленная позиция остается прежней, объявляется правильной.

6.   Заключение.

Научить учеников написанию эссе и других видов письменной рефлексии – довольно трудная задача. Выделим основные правила обучения письменной рефлексии:
1. Регулярная возможность писать.
2. Выбор интересной темы для письма.

3. Наличие образцов.

4.   Читательская аудитория. Ученики должны понимать, что написанный ими текст востребован другими.
5.   Привычка править – значит понимать, что любой текст в любое время может быть откорректирован пишущим.
6.   Помощь друзей. Возможность делиться написанным.
В написании эссе наиболее полно реализуется процесс критического мышления. На письме процесс мышления становится как бы видимым. Пишущий всегда активен, он мыслит самостоятельно и пользуется при этом  багажом знаний, которые у него есть. Он выстраивает аргументацию для подкрепления своего мнения .Хорошая письменная работа, вне зависимости от ее вида и жанра, содержит в себе решение некоторой проблемы и предлагает найденный ответ. Для учащихся письмо -самая трудная часть учебного процесса, но оно и самое эффективное средство обучения критическому мышлению.
Прием «Мозговая атака»
 Как методический прием мозговая атака используется с целью активизации имеющихся знаний на стадии «вызова». На первом этапе учащимся предлагается подумать и записать все, что они знают по данной теме. На втором этапе происходит обмен информацией, ведется их запись. При обсуждении идеи не критикуются, но разногласия фиксируются. Возможны индивидуальная, парная и групповая формы работы. 
Прием «Ключевые (опорные) слова (словосочетания, термины)»
 Учитель выбирает 4—7 ключевых слов (в зависимости от объема текста, в котором они встречаются) и выписывает их на доску. Учащиеся, работая в группе, паре или индивидуально, дают общую трактовку этих терминов и предполагают, как они будут применяться в конкретном контексте той темы, которую им сейчас предстоит изучить: а) восстанавливают фабулу (сюжет) истории, в которой фигурируют эти понятия; б) воспроизводят какой-либо процесс, опираясь на эти слова (исторический, природный, химический и т.д.); в) занимаются сочинительством, стилистически грамотно используя эти слова в тексте. Данный прием используется на стадии вызова, а на стадии рефлексии необходимо вернуться к ключевым словам и обсудить обнаруженные совпадения или разногласия. 

Прием «Перепутанные логические цепочки»
 I вариант: Ключевые слова располагаются в специально «перепутанной» логической последовательности. После знакомства с текстом, на стадии рефлексии учащимся предлагается восстановить нарушенную последовательность. II вариант: На отдельных листах выписываются 5–6 событий из текста и демонстрируются классу в заведомо нарушенной последовательности. Учащимся предлагается восстановить правильный порядок хронологической или причинно-следственной цепи. После прочтения текста необходимо определить, верны ли были их предположения.

Прием «Денотатный граф»
 Способ вычленения из текста существенных признаков ключевого понятия. Принципы построения: 1. Выделение ключевого слова или словосочетания. 2. Чередование имени и глагола в графе (именем может быть одно существительное или группа существительных в сочетании с другими именными частями речи; глагол выражает динамику мысли, движение от понятия к его существенному признаку). 3. Точный выбор глагола, связывающего ключевое понятие и его существенный признак (глаголы, обозначающие цель — направлять, предполагать, приводить, давать, и т.д.; глаголы, обозначающие процесс достижения результата — достигать, осуществляться; глаголы, обозначающие предпосылки достижения результата — основываться, опираться, базироваться; глаголы-связки, с помощью которых осуществляется выход на определение значения понятия). 4. Дробление ключевого слова по мере построения графа на слова — «веточки». 5. Соотнесение каждого слова «веточки» с ключевым словом с целью исключения каких-либо несоответствий, противоречий и т.д. 

Прием «Выглядит как..., звучит как...»
Выделяется ключевое слово темы. Учащимся предлагается заполнить таблицу:«Выглядит как … Звучит как …»В эту таблицу записываются зрительные и звуковые ассоциации, возникшие у учащихся при первичном восприятии ключевого термина. Данный прием используется на стадии вызова. 

Прием «Чтение с остановками»
 Для использования данного приема важно, чтобы текст был абсолютно неизвестным для данной аудитории, с динамичным, событийным сюжетом, с неожиданной развязкой и «открытым» проблемным финалом. Текст заранее делится на смысловые части, где будет делаться остановка. Учитель заранее продумывает вопросы и задания к тексту, направленные на развитие у учащихся различных мыслительных навыков. Возможно использование типов вопросов, основанных на таксономии Блума (узнавание и вызов полученной информации, ее интерпретация, оценка, применение, логическое обобщение, целостное восприятие причинно-следственных связей, выделение «частного» в контексте «общего») Данный прием целесообразно использовать на стадии осмысления, дополняя его другими приемами на стадии вызова и рефлексии. 

Таблица «Плюс - минус - интересно»
Данный прием целесообразно использовать при работе с информативно насыщенными текстами, в которых содержится множество фактов и сложных терминов. При прочтении такого текста ученикам предлагается заполнить следующую таблицу: + - Интересно В первой графе записываются положительные стороны изучаемого явления, во второй – отрицательные, в третью графу выписывается информация, которая заинтересовала читателя. После прочтения теста и заполнения таблицы ученики обсуждают результаты своей работы.

Прием «Двойные (двухчастные) дневники»
Использование данного приема позволяет связать содержание текста или визуального источника информации с личным опытом учащегося. Чтобы сделать двойной дневник, необходимо разделить страницу на 2 половины вертикальной линией. Записываем, какая часть текста произвела наибольшее впечатление (вызвала воспоминания, протест или ассоциации) Даем комментарии: что заставило записать именно эту цитату? Какие мысли она вызвала? Какой вопрос возник в связи с ней? Заполнение надо начинать с левого столбика таблицы. Цитату не обязательно выписывать полностью. Прием целесообразно использовать на стадиях осмысления и рефлексии. Особенно полезны, когда учащиеся получают задание прочитать какой-то большой текст вне класса. 

Прием «Перекрестная дискуссия»
Данный прием помогает избежать одностороннего суждения при возникновении спорных вопросов. Порядок проведения дискуссии: 1. Сформулируйте вопрос. 2. Составьте таблицу для записи аргументов: Да (за) Нет (против) 1. 2. аргументы 3. 1. 2. аргументы 3. 3. Составить список аргументов (в каждой графе обязательно). 4. Обменяться аргументами в группе, классе (в таблицу вписать наиболее интересные аргументы). 5. Записать свой вывод: Да, потому что…. Нет, потому что… Прием может использоваться при подготовке к эссе, сочинению дебатам, полемике, закончить очерком, построенным по следующей схеме: 1. Моя позиция. 2. Краткое обоснование. 3. Возможные возражения. 4.Доказательство правильности моей позиции. 5. Заключение. 

Прием «Шесть шляп мышления»
«Шесть шляп мышления» используются на стадии рефлексии, при подведении итогов работы на уроке. Каждому ученику предлагается выбрать одну из шляп по цвету. Цвет шляпы указывает на основные моменты, которые необходимо осмыслить и обобщить. Красная шляпа предполагает выражение своих чувств, без объяснения причин их возникновения. Белая – перечень фактов. Черная – выявление недостатков и их обоснование (негативное мышление). Желтая – позитивное мышление, что было хорошего и почему. Ученики, выбравшие зеленую шляпу, ищут ответы на вопрос, где и как можно применить изученный материал. Синяя шляпа предполагает общий, философский вывод. Учащихся можно объединить в группы по цвету шляп. 

Прием «Пятиэтапная стратегия письма»
Это обобщенная схема создания письменного текста, в которой выделяются следующие этапы: 1. Инвентаризация. 2. Составление чернового текста. 3. Правка. 4. Редактирование. 5. Издание. 

Прием «Стратегия решения проблем «ИДЕАЛ»
 Данную стратегию можно использовать при работе с текстами, в которых автор ставит перед читателями различные проблемы. Иногда способы решения проблем, найденные ученика, отличаются от авторских. I – выделите в тексте проблему. D – опишите ее. E – определите варианты подходов к решению проблемы. A – решайте. L – сделайте вывод, проведите рефлексию своей работы. В ходе работы с данной стратегией целесообразно использовать следующую таблицу: Лист решения проблем 1. Какую главную проблему должны решить герои? 2. Какой важной информацией снабдил вас автор? 3. Что еще вы знаете, что помогло бы решить проблему? 4. Каковы три главных способа решения проблемы? 5. Какой из выбранных вами способов наилучший? Почему? 

Прием «Понятийно-терминологическая карта»
Данная стратегия позволяет учащимся более активно включиться в процесс формирования и осмысления понятий. Учащимся предлагаются несколько понятий и определений к ним. Необходимо прочитать их, выделить в них отличительные признаки и пересказать своими словами. При работе с понятийно-терминологической картой целесообразно использовать прием «Толстые и тонкие вопросы» для более эффективного усвоения данный понятий. 

Прием «Стратегия «Зигзаг»
 Первый вариант. Деление на группы. Организация деятельности в рабочих группах: участники рабочих групп получают тексты по нескольким основным темам «Зигзага», идет первоначальное знакомство с текстом (первичное чтение). Участники «Зигзага» объединяются в экспертные группы, т.е. в экспертные группы объединяются «специалисты» по отдельным вопросам. Их задачей являются «внимательное» (вторичное) чтение текста, выделение ключевых слов и фраз (работа ведется индивидуально). Отбор материала , его структурирование и дополнение (групповая работа). Подготовка к трансляции текста в рабочих группах. Подготовка к презентации (рисунок, опорный конспект, кластер, таблица и т.п.). Возвращение в рабочие группы Трансляция текстов. Обсуждение, ответы на вопросы.  Можно объединить всю эту информацию в одну схему и презентовать ее. 
Второй вариант Рабочая группа получает один текст и читает его. Группе предлагается несколько вопросов по данному тексту, теме. «Специалисты» объединяются в «экспертные» группы по количеству вопросов. В экспертной группе текст еще раз читается, идет поиск ответа на заданный вопрос. Эксперты обсуждают вопрос и готовят презентацию ответа для рабочей группы. Вернувшись в рабочие группы, эксперты отвечают на «свои» вопросы. Ответы озвучиваются для всей аудитории. 

Прием «Сводная таблица»
Текст делится на несколько частей, нумеруется, и ученики в группе присваивают себе номера в соответствии с номером текста. Каждый, получая текст, внимательно читает его, готовит презентацию для остальных участников группы. Для этого можно использовать любые графические приемы или просто пересказ. Презентация текстов в группе. Работа с таблицей «Линии сравнения». Необходимо выделить в группе линии сравнения и заполните таблицу. Текст № 1 Текст № 2 Линии сравнения Текст № 3 Текст № 4 Презентация и дополнение таблиц. 

Прием «Чтение с остановками»
Для использования данного приема важно, чтобы текст был абсолютно неизвестным для данной аудитории, с динамичным, событийным сюжетом, с неожиданной развязкой и «открытым» проблемным финалом. Текст заранее делится на смысловые части, где будет делаться остановка. Учитель заранее продумывает вопросы и задания к тексту, направленные на развитие у учащихся различных мыслительных навыков. Возможно использование типов вопросов, основанных на таксономии Блума (узнавание и вызов полученной информации, ее интерпретация, оценка, применение, логическое обобщение, целостное восприятие причинно-следственных связей, выделение «частного» в контексте «общего»). Данный прием целесообразно использовать на стадии осмысления, дополняя его другими приемами на стадии вызова и рефлексии. Возможные реплики учителя (вопросы являются своеобразным вызовом и рефлексией для чтения каждого абзаца): Когда вы закончите читать, поднимите глаза, чтобы я знала, что вы закончили. Что вы чувствуете, прочитав первые предложения абзаца или весь абзац? Что вы себе представляли? видели? слышали? Какова проблема, поднятая в этом рассказе? Почему вы так думаете? И так о чем этот рассказ? Как вы думаете, что будет дальше? Что позволяет вам так думать? Найдите предложения, то место в тексте, где сюжет меняется. Что плохого? хорошего? Почему вы так думаете? Как закончится этот рассказ? Что позволяет вам сочинить именно такое окончание? Если бы вы были героем, как бы вы себя чувствовали? Что бы вы сделали? 

6.Выводы.
Ценность технологии РКМЧП, её применения на уроках в старших классах очевидны. Использование технологии формирует навыки направленного, вдумчивого чтения и рефлексивного письма, развивает критическое мышление. Поскольку тексту в технологии РКМЧП отводится приоритетная роль, чтение и письмо понимаются как взаимосвязанные процессы, способствующие организации рефлексивной деятельности в обучении на основе глубокой проработки информации и сопряжения её с личным опытом, использование данной технологии помогает в подготовке детей к сдаче ЕГЭ по русскому языку и литературе. 

К технологии РКМЧП обращаюсь и на уроках литературы при анализе художественных произведений, и на уроках русского языка – с целью систематизации и углубления изученного в средней школе материала по русскому языку,  для подготовки к написанию сочинения по типу задания С ЕГЭ по русскому языку. 

Применение РКМЧП на уроках русского языка и литературы способствует развитию большинства необходимых не только в учебной деятельности, но и в реальности умений, повышает мотивацию к обучению, позволяет формировать у старшеклассников базовые компетенции и навыки самообразования, прежде всего коммуникативную и оценочную компетенции.  
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